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2 APRESENTACAO

Entre os meses de maio e julho de 2018, com os professores da Educacao
Infantil, Séries Iniciais e Séries finais, foram realizados estudos sobre o documento da
BNCC atualizada, com suas competéncias gerais, documentos normativos e os Planos
de Estudos da Educacéo Infantil e do 1° ao 5° ano. A partir de agosto, foram feitos
encontros de estudos das Séries Finais, por area de conhecimento e também a
possibilidade de contribuicées na constru¢do do Referencial Curricular Gaucho, ao qual

foi homologado em 12 de dezembro de 2018.

Em 2019, com o Referencial Curricular Gaucho implementado, iniciaram-se os
estudos para a construcdo do Curriculo Referencial do Territério do municipio de Séo
Pedro do Butia, seguindo também o cronograma dos dias D de Estudos da BNCC para
a andlise, estudos, elaboracdo e implementacdo do CRTM. Inicialmente, foi criada a
Comissdo Municipal do Documento Territérial Orientador, com a participacdo dos
membros da Equipe da Secretaria de Educacdo, gestores das escolas das redes
municipal, estadual a professora multiplicadora, como em nosso municipio ndo havia

ninguém que tenha ido aos encontros regionais, fomos estudando por conta prépria.

O Referencial Curricular de S&do Pedro do Butia abarca todas as competéncias,
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades propostas na BNCC e no Referencial Curricular Gaucho,
e, agrega as especificidades locais nos diferentes niveis e modalidades de ensino.
Salientamos que houve contribuicdes dos professores ao Curriculo Referencial do

Territério Municipal.

Neusa Bratz - Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura, Esporte, Lazer e Turismo
Barbara Cristine Konsen Machado - Supervisora do Ensino Municipal -
Coordenadora redatora do Documento

Orientador do Curriculo Municipal - Inés Dahmer Stallbaum



3 A TRAJETORIA ATE O DOCM

O movimento que busca a realizagdo de uma educacdo pautada em
principios basicos de abrangéncia nacional vem sendo articulado desde a
promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). A CF estabelece que a
educacéo publica é responsabilidade dos entes federados — a Uniédo, os Estados e
0s Municipios — 0s quais devem organizar seus sistemas em regime de colaboracao
e deverdo seguir, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (BRASIL,
1996) uma base nacional comum curricular.

Desde entédo, documentos tém sido implementados em instancias diferentes
buscando qualificar a educacdo no Brasil. Em geral, esses documentos Sao
orientacdes sobre educacdo e metodologias de ensino, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e as Orientacfes Curriculares para o Ensino
Médio (BRASIL, 2006), ou sobre politicas educacionais, como o Plano Nacional de
Educacao — Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2014), e ndo sao voltados especificamente
para o carater curricular do ensino.

Dessa forma, o primeiro passo para a implementacdo de um documento de
organizacao curricular nacional ocorreu no més de dezembro de 2017, quando foi
homologada a ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular. A BNCC
determina a reformulacdo curricular das escolas do pais com base em
competéncias gerais estabelecidas nacionalmente, as quais devem ser
desenvolvidas pelos alunos ao longo da Educacéo Bésica.

No decorrer do ano de 2018, foi construido o Referencial Curricular Gaucho,
no qual o Rio Grande do Sul e os municipios buscam, em regime de colaboracao e
a partir dos pressupostos e das dez macrocompeténcias da BNCC, a criagdo de um
documento comprometido com a educacgao de territorio. Diante disso, cabe aos
municipios organizarem seus préprios documentos curriculares, buscando atender
suas necessidades locais, seus interesses e particularidades.

Seguindo as orientagdes estabelecidas pela BNCC, o estado do Rio Grande
do Sul criou o Referencial Curricular Gaucho (RCG) - documento elaborado em
regime de colaboracéo entre a Secretaria Estadual da Educac¢éo (SEDUC), a Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME) e o Sindicato do Ensino
Privado no Rio Grande do Sul (SINEPE/RS), para nortear os curriculos das escolas

gauchas a partir de 2020. As mudancas, que seguem as diretrizes da nova Base



Nacional Comum Curricular (BNCC), valerdo para a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental. Este documento acrescenta as caracteristicas rio-grandenses na
base, bem como as habilidades locais a serem observadas em todo o estado.

Assim, este Documento Orientador Curricular do Municipio de S&o Pedro
do Butia é um documento de abrangéncia municipal, construido coletivamente, pois
contou com a participacdo de diversos profissionais da educagcdo do municipio de
Sao Pedro do Butia, atuantes tanto na rede municipal quanto estadual de ensino. A
construcdo deste documento foi possivel pela colaboracdo de todos em diversos
momentos formativos de estudo e de escrita. Alguns desses momentos incluiram
os “Dias D”, reunides por areas do conhecimento, palestras e atividades de
formacéao proporcionadas pela Secretaria de Educacao e contribui¢cdes online.

A construgdo do DOCM foi realizada utilizando-se como eixo intelectual
estudos sobre concepcgdes de curriculo, competéncias e habilidades, estrutura e
pressupostos do RCG e BNCC. A metodologia possibilitou a participacdo dos
professores que integram o magistério das escolas do Territério municipal. Tais
contribui¢cdes foram sistematizadas pelos coordenadores e redatores do Documento
Orientador do Curriculo Municipal e acompanhados pela Secretaria Municipal de
Educacao.

Por fim, o Conselho Municipal da Educacéo (CME) teve como objetivo validar
o documento. O CME é o 6rgdo normativo, deliberativo, de acompanhamento e
controle social, mobilizador, propositivo, consultivo e fiscalizador no que se refere
ao cumprimento da legislacdo de ensino. O CME tem como competéncia
estabelecer em conjunto com o Executivo diretrizes gerais da Politica Educacional
do Municipio de Sao Pedro do Butid com base na legislacéo vigente, estipulando e
acompanhando o desenvolvimento da Educagdo no Municipio, o que legitima o
presente documento.

O Documento Orientador Curricular do Municipio de S&do Pedro do Butia
resultou de um movimento que envolveu a Secretaria Municipal da Educacao, as
escolas da rede Municipal e Estadual de Ensino, o Conselho Municipal de
Educacdo e as comunidades escolares, devendo ter continuidade em sua
implementagcdo. Isso deve ocorrer com 0S mesmos principios nos quais foi
efetivado o documento, priorizando o0 protagonismo docente, a construcao
colaborativa, a valorizacdo dos saberes e dos sujeitos a partir do olhar sobre os

diferentes contextos.



4 INTRODUCAO

O quadro do ensino no Brasil indica a premente necessidade de ac¢bes
concretas e a BNCC € uma delas. Como ja citado anteriormente, a formacgéo basica
comum esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no artigo
26. Outros importantes marcos legais, que também buscam uma formacao basica
a nivel nacional, bem como a oferta de uma educacao que visa o desenvolvimento
integral dos sujeitos, a igualdade e equidade do ensino e a educacao em territorio,
sdo: O Plano Nacional de Educacédo (13.005/25 de junho de 2014), mais
especificamente nas metas 2, 3, e 7, o Plano Estadual de Educagéo e os Planos
Municipais de Educacao.

A BNCC é o resultado dessa caminhada e € um documento de caréater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgao
Bésica. Nesta perspectiva, seguindo as diretrizes da BNCC e do RCG, foi construido
o presente Documento Orientador Curricular Municipal. O processo de construcao
deste Documento ocorreu de forma colaborativa, num movimento de dialogo e
negociagao entre os profissionais da educacdo da rede municipal e estadual de
ensino coordenados pela Comissao Orientadora da Construcdo do Documento
Oorientador Curricular Municipal e a Secretaria Municipal de Educacdo de Séao
Pedro do Butia.

A educacao em territério municipal € compreendida ndo apenas “no sentido
de espaco, mas como marcas e subjetividades significativas para a formacgao
integral dos sujeitos em condicdo de pertencimento” (RCG, 2018). Assim,
independente dos sistemas ou redes educacionais que 0s sujeitos em formacao
frequentam, acredita-se que terdo as mesmas oportunidades de aprendizagem se
a implementagéo da BNCC for efetiva.

O Documento Orientador Curricular segue a estrutura adotada pelo
Referencial Curricular Gaucho, o qual € composto por seis cadernos pedagdgicos:
0 primeiro redne os principios orientadores, concepcgdes, tempos e espacos do
curriculo na Educacéo Infantil. Os demais estdo organizados por areas do
Conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ensino
Religioso. Os seis cadernos apresentam a mesma estrutura, iniciando com o0s

fundamentos pedagogicos, a caracterizagcdo de suas areas e



componentes curriculares, bem como o0 quadro organizacional do curriculo
construido contendo unidades tematicas, objetos do conhecimento, competéncias
e habilidades da BNCC, habilidades do RCG.

O DOCM de Séao Pedro do Butia esta organizado de forma a contemplar a
Educacédo Bésica nos niveis, modalidades e especificidades das escolas municipal
e estadual. Inicialmente, sdo apresentados os principios e dinamica de construcao
e elaboracdo do documento. Na sequéncia, o documento esta dividido em
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, sendo que a Ultima etapa contempla o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e a Educacéo de Jovens e Adultos.

Este € um documento balizado pela BNCC e RCG e orientador para a
reformulacdo dos curriculos nas escolas do municipio de Sdo Pedro do Butia.
Cabe as escolas, a partir deste e dos demais documentos referenciais e
regulatérios, rever os documentos que compdem o seu curriculo como o Projeto
Politico Pedagodgico, Regimento Escolar, Matrizes Curriculares e Planos de
Estudos, assegurando tanto as peculiaridades locais no que tange as questdes

curriculares quanto questdes relativas a equidade e inclusdo escolar.



5 CONTEXTUALIZACAO DO MUNICIPIO

A rica histéria de S&o Pedro do Butia inicia um novo capitulo com a vinda
dos colonizadores de origem germanica. Quando os agrimensores realizaram a
medicao da area, entre o periodo de 1900 a 1907, hoje sede do nosso Municipio,
encontraram um pé de Butia, arvore que se tornou uma identificacdo do local.
Assim sendo, no primeiro mapa com o tracado da nossa regido, encontramos a
Linha Butia.

Sao Pedro do Butia foi fundado em 1907 pelo Sr. Pedro Thomas. Logo
vieram mais familias, todas de descendéncia alema, as quais formaram a base da
nossa préospera comunidade.

Como os pioneiros davam muito valor para a educacgéao dos seus filhos, no
ano de 1916, foi construida a Escola-Capela da Linha Butia. O primeiro professor
da Comunidade Catolica e Escolar foi o Prof. Pedro José Scher. Como uma forma
de resgate da histéria educacional de nossa comunidade, o prédio acima citado
hoje faz parte do complexo de Turismo e Cultura do Municipio, ou seja, atualmente
€ a Gemeindeschule do Centro Germanico Missioneiro.

Atualmente o municipio possui trés escolas: A Escola Municipal de
Educacao Infantil Arte e Vida, que atende as criancas de 0 a 5 anos, localizada na
sede; A Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Francisco de Borja, escola
de campo, localizada na comunidade da Vila Butia Inferior, que atende desde o
Pré A e B até 0 9° Ano e o Colégio Estadual Prof. Pedro José Scher, que atende
os alunos do Ensino Fundamental e Médio (localizado na sede).

No dia 20 de janeiro de 1932 foi fundado oficialmente o Clube Concérdia na
comunidade da Linha Bonita, sendo esta a primeira Sociedade Recreativa do
municipio e da regido da grande Cerro Largo e sucessivamente foram surgindo
outros clubes particulares e posteriormente as sedes das entidades.

A religiosidade dos pioneiros levou a edificar a majestosa igreja matriz da
Paréquia Séo Pedro, gracas ao espirito voluntario do povo, no periodo de 1924 a
1934. Em 1982, foi instalada a Par6quia Sao Pedro Apéstolo.

Em 1963 a Linha Butia foi elevada a distrito, passando a se chamar de
Linha Sao Pedro do Butia, fazendo-se assim uma homenagem ao Padroeiro,
juntamente com a identificacao local que foi associada ao pé de butia.

Sao Pedro do Butid obteve a sua emancipagcdo no dia 20 de marco de
1992, desmembrando-se do municipio de Cerro Largo. E um belissimo municipio

com mais de 90% de descendentes alemaes oriundos da regido de Hunsrick -
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Alemanha, que ainda cultivam as tradi¢cdes, cultura e lingua alema. Muitas
inovacdes vém sendo introduzidas em varios setores, para que a vida do povo se
torne cada vez melhor.

A Sede Administrativa, no principio, foi provisoriamente instalada num
prédio tradicional da comunidade. No dia 1° de maio de 2004, foi inaugurada a
atual sede da Prefeitura Municipal em estilo Germanico.

No ano de 2008 foi inaugurado o Centro Germanico Missioneiro, um
projeto de turismo e cultura que ja tornou o Municipio conhecido a nivel nacional e
internacional. Esse complexo tem como ponto principal o0 monumento de 30
metros de altura em homenagem ao Padroeiro Sdo Pedro e construcdes tipicas
alemas, resgatadas de seus locais de origem e reconstruidas, visando preservar a
cultura dos pioneiros da cultura germanica.

O roteiro de turismo rural tem como pontos de destaque o Pesque-
Pague Mayer e o Sitio das Capivaras.

O municipio de S&o Pedro do Butia situa-se na regido das Missdes, regiao
noroeste do Estado, com uma area de 107,44 kmz2, distante 550 km da capital.
Atualmente conta com aproximadamente 3.000 habitantes.

A economia € baseada no setor agropecuario, sendo 80% de retorno em
ICMS procedente deste setor. E composto por pequenas propriedades. As
principais culturas sdo soja, milho e trigo. Na area de criacbes destacamos a
Suinocultura, onde temos alojadas mais de 13.723 matrizes. O municipio € o maior
produtor de leitGes per capita do Estado do Rio Grande do Sul.

No momento a producdo de suinos também estd aumentando. Outro
destaque na area de criacdes se refere a Bovinocultura Leiteira onde possui 3.250
vacas leiteiras, sendo a producdo média de 13 litros leite /vaca /dia. O municipio
tem a melhor produtividade por vaca da regiao.

A base da economia do Municipio € a agropecuaria, porém, a industria,
0 comercio e o setor de prestacédo de servicos também sdo bastante expressivos.
Sao Pedro do Butia neste ano completou 27 anos de emancipacdo e grandes

conquistas.

DADOS POPULACIONAL/ECON(A)M,ICO/RENDA — SAO PEDRO DO
BUTIA

Produto Interno Bruto (PIB) total e per capita, estrutura do Valor Adicionado Bruto
(VAB) e populacdo dos municipios do Rio Grande do Sul — 2011

Renda



A renda per capita média de Sdo Pedro do Butia cresceu 159,41% nas ultimas duas
décadas, passando de R$ 434,48, em 2000, e para R$ 905,55, em 2010. Isso equivale
a uma taxa média anual de crescimento nesse periodo de 5,15%. A evolugdo da
desigualdade de renda nesses dois periodos pode ser descrita através do indice de
Gini, que passou de 0,53, em 1991, para 0,44, em 2000, e para 0,46, em 2010.

Renda, Pobreza e Desigualdade - Sdo Pedro do Butid - RS

1991 2000 2010
Renda per capita (em R$) 349,08 434,48 905,55
% de extremamente pobres 11,66 3,91 0,52
% de pobres 31,99 17,14 4,44
indice de Gini 0,53 0,44 0,46

Fonte: PNUD, Ipea e FJP

Populacao

Entre 2000 e 2010, a populacdo de Sédo Pedro do Butid cresceu a uma taxa média
anual de 0,04%, enquanto no Brasil foi de 1,17%, no mesmo periodo. Nesta década, a
taxa de urbanizacdo do municipio passou de 34,42% para 42,08%. Em 2010 viviam, no
municipio, 2.873 pessoas.
Entre 1991 e 2000, a populacdo do municipio cresceu a uma taxa média anual de -
0,91%. Na UF, esta taxa foi de 1,21%, enquanto no Brasil foi de 1,63%, no mesmo
periodo. Na década, a taxa de urbanizacdo do municipio passou de 15,13% para
34,42%.

Populacao Total, por Género, Rural/Urbana - Sdo Pedro do Butia — RS

Pobulacio Populacdo |% do Total | Populacdo (% do Total | Populacdo |% do Total
puiag (1991) (1991) (2000) (2000) (2010) (2010)
Populacs
opuiacao 3.107 100,00 2.862 100,00 2.873 100,00
total
Homens 1.590 51,17 1.454 50,80 1.456 50,68
Mulheres 1517 48,83 1.408 49,20 1.417 49,32
Urbana 470 15,13 985 34,42 1.209 42,08
Rural 2.637 84,87 1.877 65,58 1.664 57,92

Fonte: PNUD, Ipea e FJP
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Numero de Escolas e Matriculas/2019:

Rede Municipal: 02 Escolas

Escola Municipal de Educagéo Infantil Arte e Vida
Creche — 53

Pré-Escola- 28

Escola Municipal Sao Francisco de Borja
Educacéo Infantil — Pré-Escola nivel B - 31
Ensino Fundamental — 108

Rede Estadual: 01 Escola

Colégio Estadual Professor Pedro José Scher
Ensino Fundamental — 175

Ensino Médio- 82



6 MARCOS LEGAIS

A Educacdo no Brasil é regida por um conjunto de diferentes normativas,
gue, com a evolucédo da legislacao nacional em matéria educacional, vém sofrendo
diversas alteracdes. A elaboracdo do Documento Orientador Curricular Municipal
estd amparada nos meios legais que dissertam a respeito da criagdo de uma Base
Nacional Comum Curricular para a educacao brasileira, pois ele € um documento
complementar a ela no sentido de incluir no curriculo das escolas as especificidades
do territorio no qual o municipio esta localizado.

A construcao de um referencial curricular nacional é pauta contemplada
em diferentes documentos norteadores da educacdo brasileira. Inicialmente a
Constituicdo Federal de 1988 prevé, no Artigo 210, a elaboracdo de uma base
nacional comum: “Serao fixados conteiddos minimos para o Ensino Fundamental,
de maneira a assegurar formacgao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Ainda no Artigo 211, determina que a “Uniado, os Estados e os Municipios
organizardo em regime de colaboracao seus sistemas de ensino”. Com base nesses

marcos constitucionais, a LDB, no inciso IV de seu art. 9°, afirma que cabe a Uniao:

Estabelecer, em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a Educacgédo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus
contetldos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica comum.
(BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional também prevé em seu
Artigo 26, que havera diretrizes e competéncias basicas que serdo comuns em todo

0 pais, mas que os curriculos das escolas terdo uma parte diversificada:

Os curriculos da Educagéo Infantil, do Ensino Fundamental e Médio devem
ter Base Nacional Comum, a ser complementada em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996).

E nessa complementaridade que cada sistema de ensino deve garantir, que
se fundamentam os Documentos Orientadores dos Curriculos Municipais. Estes
documentos sdo entendidos entdo, como forma de garantia de que as direcdes

apontadas nacionalmente sejam seguidas, ao mesmo tempo em que se desenvolve
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uma educacdo escolarizada no sentido de territorio, de valorizacdo das
especificidades locais e regionais.

A partir dessas orientagbes foram criadas pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE) ao longo da década de 1990 as Diretrizes Curriculares Nacionais
- DCNs. As DCNs trazem a concepcéao do conhecimento curricular contextualizado
na realidade local, social e individual da escola e de seus alunos.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCNs (Parecer CNE/CEB n° 7/2014),
ampliando e organizando o conceito de contextualizagdo, como “a inclusdo, a
valorizacdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural,
resgatando e respeitando as varias manifestagdes de cada comunidade”. Essa
premissa pauta o conceito de Territorialidade atualmente desenvolvido pela BNCC,
RCG e DOCM. Conforme o Artigo 14:

Art. 14. A base nacional comum na Educac¢do Bésica constitui-se
de conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos
nas politicas puablicas e gerados nas instituicbes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais.

§ 1° Integram a base nacional comum nacional:

a) a Lingua Portuguesa;

b) a Matemética;

¢) o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e
politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Historia e das
Culturas Afro-Brasileira e Indigena,

d) a Arte, em suas diferentes formas de expresséao, incluindo-sea
musica;

e) a Educacéo Fisica;

f) o Ensino Religioso.

§ 2° Tais componentes curriculares séo organizados pelos
sistemas educativos, em forma de areas de conhecimento, disciplinas,
eixos tematicos, preservando-se a especificidade dos diferentes campos
do conhecimento, por meio dos quais se desenvolvem as habilidades
indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo compativel com as
etapas do desenvolvimento integral do cidad&o.

§ 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se
constituir em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para cada
uma dessas partes, mas devem ser organicamente planejadas e geridas
de tal modo que as tecnologias de informagéo e comunicacdo perpassem
transversalmente a proposta curricular, desde a Educacao Infantil até o
Ensino Médio, imprimindo direcdo aos projetos politico-pedagogicos.

Mesmo com a instituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) as
Diretrizes continuam em vigéncia, pois sdo as normas obrigatérias para a Educacéo
Basica. Sao as DCNs que orientam o planejamento curricular das escolas e dos

sistemas de ensino. Cabe ressaltar que os documentos em questdo sao
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complementares, pois as Diretrizes ddo a estrutura curricular e a Base o
detalhamento de campos de experiéncia, competéncias e habilidades.

Outro importante aporte legal, que antecede a criagdo da BNCC, € o Plano
Nacional da Educacéo - PNE (LEI N° 13.005/2014). Esse Plano determina diretrizes,
metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024. ABNCC

€ estabelecida como estratégia para o cumprimento das metas 2, 3 e 7 do Plano:

META 2: Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para todaa
populacéo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE.

META 3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

META 7: Fomentar a qualidade da educagédo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem.

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacao interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacgdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local. Estas metas também
estdo estabelecidas pelos Planos Estadual e Municipais de Educacéo.

Destacam-se ainda o Parecer CNE/CP n° 15, de 15 de dezembro de 2017,
que trata da “Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” e a Resolugdo CNE/CP n°
2, de 22 de dezembro de 2017, que “Institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades no ambito da Educagé&o Basica.”

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada e homologada pelo
MEC em dezembro de 2017, constitui uma das estratégias estabelecidas pelo Plano
Nacional de Educacéo (PNE), a fim de qualificar a educacéo basica. O Artigo 5° da
resolucdo do CNE/CP 02/20173 estabelece a BNCC como “referéncia nacional para
0s sistemas de ensino e para as instituicdes ou redes escolares publicas e privadas
da Educacdo Basica, dos sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, para
construirem ou revisarem os seus curriculos”, devendo fundamentar a construgao,
revisao e implementacédo dos documentos curriculares e projetos pedagogicos das
redes e instituicdes escolares, contribuindo para a articulagdo de politicas publicas
em educagdo no ambito dos entes federados.

A Resolugdo CEEd/RS n° 345/2018, de 12 de dezembro de 2018,

Institui e orienta a implementacédo do Referencial Curricular Galcho - RCG,
elaborado em Regime de Colaboracéo, a ser respeitado obrigatoriamente
ao longo das etapas, e respectivas modalidades, da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental, que embasa o curriculo das unidades escolares, no
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territorio estadual.

Ainda, o Parecer N° 01/2019 o Conselho Estadual de Educacéo delega ao
CME de municipios sem sistema a competéncia de aprovar o Documento
Orientador do Territério do Municipio. Portanto, o presente documento sera
entregue, avaliado e aprovado pelo CME de Sao Pedro do Butié.



7 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

Este capitulo destaca os principios tedricos que orientaram a construcao
deste documento.

7.1  EDUCACAO

Considerando as mudancgas historicas, sociais, politicas e econdmicas
muitas sdo as concepcdes de educagdo que vao se instituindo nas sociedades,
implicando em paradigmas educacionais que compdem o vasto territdrio da
educacdo, nas suas mais diversas dimensdes. Desse modo, interessa neste
documento pautar a concepcdo de educagdo como processo em constante
transformacdo. Em seu sentido mais amplo, compreender o desenvolvimento
integral do sujeito (fisico, intelectual, emocional, afetivo, social e cultural), que
permita as formas de insercao social, envolvendo educacéo escolar e extraescolar.
A literatura, no campo educacional, sinaliza que o fendbmeno educativo representa
a expressdo de interesses sociais em conflito. Assim, as préaticas educativas
pressupdem vetores de diferentes sentidos na formacao humana, a fim
de que se torne efetivo o processo educativo.

A complexidade da sociedade do século XXI imp&e outras maneiras de
vislumbrar o mundo, exigindo da educacéo escolarizada outras formas de praticas
educativas diarias a fim de promover a formacdo humana na sua integralidade. Na
perspectiva do mundo contemporaneo, o universo simbodlico das criancas e
adolescentes esta também vinculado aos suportes variados (imagens, infogréficos,
fotografia, sons, musica, textos) veiculados através da internet, da TV, da
comunicacéo visual de ambientes publicos, da publicidade, do celular, entre outros.
Dessa forma, estabelecer relacbes com as diversas competéncias e habilidades
implica abrir oportunidades para que o0s estudantes compreendam os tipos de
suportes e veiculos, com o objetivo de selecionar, organizar e analisar criticamente
a informacao presente em tais artefatos culturais.

A educacdo escolarizada pensada para este documento estd pautada no
direito de aprender independente do sistema ou rede educacional a que pertencem
os estudantes. Também implica na contextualizacdo e sistematizacdo dos conceitos

articulados com processos de aprendizagem organizados de forma interdisciplinar
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e transdisciplinar. Na construcdo do conhecimento orientado pelo professor em
atividades diversificadas com foco no desenvolvimento de competéncias e
habilidades de cada etapa de ensino, vinculando as macrocompeténcias da BNCC.
E no entendimento do estudante como protagonista do processo educativo.

Na educacéo, segundo Morin (2000), além de ensinar, é preciso integrar
ensino e vida, conhecimento e ética, reflexdo e acéo, ter visdo de totalidade.
Educar é ajudar a integrar as dimensfes da vida, a encontrar nosso caminho
intelectual, emocional, profissional.

Assim, a educacao deve compreender o desenvolvimento integral do sujeito,
permitindo as formas de insergédo social. Permitindo compreender que todos 0s
estudantes séo iguais em capacidades, e para que se faca uma educacdo de
gualidade deve-se primeiramente respeitar as caracteristicas de seu alunado, indo

em direcao as necessidades que apresenta.

7.2 APRENDIZAGEM

A sala de aula € um local de descobertas, interacdo social, superacéo e
desafios. E, € também nela que a aprendizagem acontece, envolvendo experiéncias
construidas por fatores emocionais, neuroldgicos, relacionais e ambientais.
Aprender é o resultado da interacdo entre estruturas mentais e o0 meio, 0
conhecimento € construido e reconstruido continuamente. Nessa perspectiva o
patio escolar, as pracas, as ruas, entre outros espacos, potencializam o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais, motoras e emocionais dos
estudantes, dando énfase ao desemparedamento.

A aprendizagem se intensifica por meio da participacdo, mediacdo e
interatividade. No caso da educacdo escolarizada, os ambientes propicios para
aprendizagem precisam ser dimensionados, bem como o papel dos atores e

coautores do processo, que precisam ser compreendidos como articuladores e
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mediadores do processo de aprendizagem. A educacao escolarizada, entendida
como campo de interatividade, contempla tempos e espagos novos, didlogo,
problematizacdo e produgdo préopria dos educandos. Nesse sentido, mediar
significa intervir e promover mudancas. Como mediador, o docente passa a ser
coautor, comunicador e colaborador, fomentando a criatividade no processo de
aprendizagem dos estudantes.

Considerada um processo natural, a aprendizagem escolar resulta de uma
complexa atividade mental, na qual o pensamento, a percepc¢do, a emocao, a
memoria, a motricidade e os conhecimentos prévios estao, onde 0s sujeitos possam
sentir o prazer de aprender. Discorrer sobre aprendizagem escolar, neste
documento, implica em um conceito diretamente vinculado a construgéo curricular,
organizada para orientar, dentre outros, os diversos niveis de ensino e as acdes
pedagdgicas.

O Referencial Curricular Gaucho associa-se a identidade da instituicao
escolar, a sua organizacao e funcionamento e ao papel que exercer a partir das
aspiracdes e expectativas da sociedade e da cultura em que se insere. S80 nos
documentos escolares que se instituem a experiéncia, bem como a planificagdo no
ambito da escola, colocada a disposicdo dos estudantes visando potencializar o seu
desenvolvimento integral, a sua aprendizagem e a capacidade de conviver de forma
produtiva e construtiva na sociedade. Nessa concepcéo, o curriculo € construido a
partir do projeto pedagdgico da escola e viabiliza a sua operacionalizagéo,
orientando as atividades educativas, as formas de executa-las, definindo suas
finalidades.

Tudo isso tem espaco no projeto pedagdgico da escola, como ponto de
referéncia para definir a pratica escolar e promover aprendizagem, orientando e
operacionalizando o curriculo no contexto local, a fim de promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes, considerando-se 0s seguintes
aspectos ja defendidos por especialistas na area educacional: a atitude da escola
para diversificar e flexibilizar o processo de aprendizagem, dando atencdo as
diferencas individuais dos estudantes. A identificacdo das necessidades
educacionais, priorizando meios favoraveis a sua educacdo. A consideracdo dos
documentos referéncias sobre curriculo, abrindo possibilidades de propostas

curriculares diversificadas e flexiveis. A possibilidade de incluir professores
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especializados, servicos de apoio e outros, ndo convencionais, para favorecer o

processo educacional.

7.3 FORMACAO DE SUJEITOS NO CONTEXTO ESCOLAR

E incontestavel a incessante transformacdo do mundo, sob o signo da
globalizagéo e de outros modos de acesso e compartilhamento de informacdes,
impactando diretamente nas relacfes estabelecidas entre 0s interesses e
necessidades dos estudantes e nos recursos didaticos e metodolégicos utilizados
para a aquisi¢do dos saberes, conhecimentos e valores que serdo construidos nos
espagos escolares.

Por essa razéo, se faz necessaria a promog¢ao de um ensino que concentre
suas acdes na busca de uma aprendizagem significativa, atentando para as
diferentes experiéncias de vida de cada um, compreendendo que estas diferencas
podem estar ligadas a uma série de fatores, tais como: classe social, género,
relagBes étnico-raciais, sexualidade, religiosidade, faixa etaria, linguagem, origem
geografica, etc.

Tendo em vista a influéncia histérica e cultural das instituicbes escolares na
constituicdo das sociedades cabe ressaltar o atravessamento de diversas areas do
conhecimento (e, dentro destas, diferentes vertentes de pensamento), na
construcdo de uma abrangente e complexa rede de significados teédricos e
conceituais, que contribuem para o fomento dos debates e a busca por respostas,
ainda que provisorias, em torno desta tematica.

Contribuicdes provenientes dos campos de pesquisa das Ciéncias Sociais,
Filosofia, Psicologia, Psicopedagogia, entre outros, fornecem subsidios as
inquietacdes inerentes aos processos de Ensino-Aprendizagem. Questionamentos
gue envolvem aspectos constitutivos do tema, entre eles: principios e fins da
educacéo, qualificagdo e democratizacdo do ensino, processos de aquisicdo da
aprendizagem, aspectos curriculares e didatico- metodoldgicos.

A diversidade cultural e identitaria e os significados da escola para quem a
compde traz uma grande complexidade dos processos de ensino e aprendizagem
e nas interagfes que ali se estabelecem. A escola terd diferentes significados,
funcdes e representacbes para estes sujeitos: local de sociabilizacdo, de troca de

experiéncias, de aprendizagem e formacao de cidadania, entre tantos outros.
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Deste modo, a Escola pode ser compreendida como um espaco localizado
entre a familia e a sociedade, contribuindo na subjetivacdo da construcdo de
aspectos afetivos, éticos e sociais, individuais e grupais, ensinando, portanto,
modos de ser e estar na vida e na sociedade. Necessario ressaltar que o
desenvolvimento de aspectos cognitivos, biologicos, psiquicos e sociais fazem parte
das etapas do Ciclo Vital, nesta interacéo.

Portanto, vale destacar a importancia da utilizagdo dos dispositivos legais
gue norteiam e servem como parametros balizadores para garantir os direitos dos
sujeitos que experienciam as vivéncias escolares, entre eles, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira e a
Constituicdo Federal, documentos estes sintonizados na promoc¢ao da oferta do
Acesso e Permanéncia universal a um modelo de Educacao Publica Laica, Gratuita
e de Qualidade, pois trata-se de um direito humano fundamental, devendo ainda ser
compreendido, enquanto um dever compartilhado entre a familia, a sociedade e o
Estado, consagrando-se, portanto, como uma ferramenta para a promocéo de
igualdade e da cidadania.

7.4 CURRICULO

As reflexdes sobre o curriculo sdo muito amplas e por uma questdo de
delimitacdo tedrica, faremos um recorte e assumiremos neste texto, o curriculo
como as experiéncias escolares que se desdobram emtorno do conhecimento, em
meio a relagbes sociais, e que contribuem para a construcdo das identidades dos
estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagodgicos
desenvolvidos com inten¢des educativas.

No curriculo se sistematizam esfor¢cos pedagdégicos. O curriculo, em outras
palavras, engendra o espaco central em que todos atuam, nos diferentes niveis do
processo educacional, conferindo autoria na sua elaboragéo. O papel do professor
neste processo de constituicdo curricular é, assim, fundamental, sendo ele um dos
grandes artifices na constru¢do dos curriculos que se materializam nas escolas e
nas salas de aula. Dessa forma, sinaliza a necessidade de constantes discussdes
e reflexdes, na escola, sobre o curriculo, tanto o curriculo formalmente planejado e
desenvolvido quanto o curriculo que néo tem visibilidade, oculto, porém presente.

E, como profissionais da educacéo, temos o compromisso de participar critica e
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criativamente na elaboracéo de curriculos mais atraentes, mais democraticos, mais
fecundos.

Nesse sentido, cabe deslocar a discussdo das relagbes entre curriculo e
conhecimento escolar para as relacdes entre curriculo e cultura. A pluralidade
cultural do mundo em que vivemos se manifesta de forma impetuosa em todos 0s
espacos sociais, inclusive nas escolas e nas salas de aula. Tal pluralidade
frequentemente acarreta confrontos e conflitos, tornando cada vez mais agudos 0s
desafios a serem enfrentados pelos profissionais da educacdo. No entanto, essa
mesma pluralidade pode propiciar o enriqguecimento e a renovacdo das
possibilidades de atuacao pedagdgica.

O conhecimento escolar é um dos elementos centrais do curriculo e sua
aprendizagem constitui condicdo indispensavel para que o0s conhecimentos
socialmente produzidos possam ser apreendidos, criticados e reconstruidos por
todos os estudantes do pais. Assim, justifica-se a importancia de selecionarmos,
para inclusdono curriculo, conhecimentos relevantes e significativos.

Assumimos a concepcao de relevancia, como o potencial que o curriculo
possui de tornar as pessoas capazes de compreender o papel que devem ter na
mudanca de seus contextos imediatos e da sociedade em geral. Relevancia, nesse
sentido, sugere conhecimentos e experiéncias que corroborem na formacéo de
sujeitos sensiveis, autbnomos, criticos e criativos que se sintam capazes de analisar
COMo as coisas passaram a ser 0 que sdo e como fazer para muda-las.

Nessa perspectiva, o curriculo constitui um dispositivo em que se concentram
as relacdes entre a sociedade e a escola, entre 0s saberes e as praticas socialmente
construidos e os conhecimentos escolares.

Por fim, o curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado
e normalizado de saberes, definido por uma determinada ordem, onde se produzem
significados sobre o mundo. Dessa forma, torna-se fundante, além das discussfes
sobre o curriculo, que os profissionais da educacdo se debrucem sobre as
discussoes e reflexdes de uma politica cultural.

Cabera as escolas, a luz da BNCC, do Referencial Curricular Gaucho e do
Documento Orientador dos sistemas e redes de ensino publico e privado, construir
0 seu curriculo, considerando as especificidades locais e a trajetdria pedagdgica,

referendado no seu Projeto Politico-Pedagogico.
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7.5 SABERES DOCENTES

Ensinar exige o emprego de conhecimentos plurais e diversificados. Tardif

“®

(2014, p.36) defende que a docéncia é “[...] um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Tardif (2014), defende que
os saberes docentes, enquanto temporais, plurais, heterogéneos, permeados por
marcas de seres humanos, sdo revisaveis, reciclaveis, criticAveis e passiveis de

aperfeicoamento.

“[...] um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, nao é somente um agente determinado por mecanismos
sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade e a partir
dos quais ele a estrutura e a orienta. ” (TARDIF, 2014, p.230).

Por fim, o professor é sujeito de sua propria formacéo, é responsavel pela
sua prépria aprendizagem e como tal, produz saberes que, implicitamente, séo
empregados na propria pratica docente, assumindo assim uma postura de

criticidade em relag&o ao seu fazer e ao seu ser professor.

7.6 ENSINO E APRENDIZAGEM

Os métodos de ensino dependem, em primeiro lugar, dos objetivos imediatos
da aula: introducédo de matéria nova, explicacdo de conceitos, desenvolvimento de
habilidades, consolidacdo de conhecimento, etc. Ao mesmo tempo, dependem de
objetivos gerais de educacao previstos no plano da escola ou do professor.

Em segundo lugar, os métodos dependem dos conteudos especificos e dos
métodos peculiares de cada disciplina, bem como, de sua assimila¢cdo. Em terceiro
lugar, & necessario levar em conta o conhecimento das caracteristicas dos alunos
guanto a capacidade de assimilacdo, conforme a idade, e nivel de desenvolvimento
mental e fisico, bem como, as caracteristicas socio — culturais e individuais.

Os métodos de ensino podem ser classificados da seguinte maneira:

1 - Método de exposicao pelo professor: nesse método a atividade do aluno
€ receptiva e cabe ao professor a apresentacdo dos conhecimentos e
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habilidades por meio de exposicao verbal, demonstra¢ées, ilustracdo ou
exemplificacao.

2 - Método de trabalho independente: o aluno recebe tarefas dirigidas e
orientadas pelo professor, para que resolva de modo individual e criativo,
ja possuindo conhecimentos prévios sobre o assunto abordado.

3 - Método de elaboracéo conjunta: é a interacéo entre alunos e professor.
E a conversacdo, aula dialogada, com elaborac&o de perguntas que levem
0 aluno a reflexéo.

4 - Método de trabalho em grupo: atividade coletiva que visa a integracéo
e colaboracg&o dos alunos e/ou equipe para a execucdo de uma tarefa ou
projeto.

5 - Método das atividades especiais: Estudo do meio, atividades praticas.
(LIBANEO, 1994)

De acordo com a BNCC, os métodos de ensino também devem garantir a
aprendizagem das 10 competéncias gerais de ensino, que devem ser desenvolvidas
de forma integrada aos componentes curriculares da Educacéo Bésica. Entre essas
competéncias estdo: Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e criativo;
Repertério cultural; Comunicacdo; Cultura digital; Trabalho e Projeto de vida;
Argumentacdo; Autoconhecimento e Autocuidado; Empatia e cooperacéo;
Responsabilidade e cidadania.

Além das metodologias citadas e do esforco dos profissionais de ensino, é
necessario também, investimento por parte dos érgaos publicos responsaveis, para
gue haja os recursos didaticos necessarios na escola, para que o professor possa

realizar um bom trabalho que atenda aos objetivos de ensino.

7.7 COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular tem como fio condutor 10 Competéncias
Gerais a serem desenvolvidas ao longo da Educacéo Basica, ou seja, da Educacéo
Infantil ao Ensino Médio. Essas competéncias visam assegurar aos alunos uma
formagcao humana integral e, por isso, ndo constituem um componente em si. Ao
contrario: elas devem ser tratadas de forma interdisciplinar, capilarizadas portodos
0S componentes curriculares.

No século 21, a interconectividade e a complexidade das transformacdes
sociais, culturais, tecnoldgicas, entre outras, tém ampliado a relevancia e
necessidade de compor outras competéncias para além das cognitivas. As
competéncias pessoais e sociais estdo organizadas em autoconsciéncia,

autogestao, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de decisao
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responsavel. A BNCC apresenta dez competéncias gerais da Base Nacional
Comum Curricular ja apresentada neste documento.

Nesse sentido as competéncias pessoais e sociais apresentam um conjunto
de habilidades que permitem compreender as proprias emocfes e formas de
relacionar-se com 0s outros, viabilizando o autoconhecimento, colaboragcéo e
resolucdo de problemas. Essas competéncias fazem parte da formacao integral e
do desenvolvimento dos sujeitos.

Em consonancia com a BNCC, as competéncias pessoais e sociais devem
estar imbricadas e articuladas com as areas do conhecimento e componentes
curriculares em movimento espiralado, possibilitando o desenvolvimento das
seguintes competéncias: a) respeitar e expressar sentimentos e emocgdes, atuando
com progressiva autonomia emocional. b) atuar em grupo e demonstrar interesse
em construir novas relacdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com 0s

outros. e c) conhecer e respeitar as formas de convivio social.

7.8 INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade e contextualizacdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos teméticos,
perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocucdo entre os saberes e 0s
diferentes campos do conhecimento (DCN, pag. 68, 2013).

A partir das Competéncias Gerais, a BNCC propde competéncias especificas
gue permeiam todas as areas de conhecimento. Os objetos de conhecimentos
permitem o trabalho efetivo e articulado das habilidades expressas neste
documento, bem como o aprofundamento resultante das contribuicbes dos
profissionais da educacgédo do Estado do Rio Grande do Sul. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade e contextualizacdo sdo desafios que rompem com a légica do
conteudo isolado.

O desafio é justamente trabalhar o curriculo de forma articulada, entendendo
gue as habilidades séo elementos constitutivos para o desenvolvimento integral dos
estudantes nos mais variados contextos.

Organizar o curriculo na perspectiva interdisciplinar implica trabalhar de
forma articulada, possibilitando didlogo entre os conhecimentos. Dessa forma, o

reconhecimento dos pontos de ligacéo entre os conhecimentos faz parte dapratica
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pedagdgica em sala de aula, possibilitando a superacéo do saber fragmentado. E
um trabalho que precisa ser pensado a partir dos contextos escolares, em que 0s
sujeitos envolvidos no processo possam explicar, compreender, intervir, mudar algo
gue desafie o pensamento isolado das disciplinas.

No contexto escolar, a interdisciplinaridade é a capacidade de utilizar
diferentes conhecimentos para resolver um fendmeno apresentado (social, politico,
cultural, ambiental, entre outros). E importante sublinhar que a interdisciplinaridade
pressupde um eixo integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto
de investigagao ou um plano de intervencao.

Nesta perspectiva, o professor é compreendido como mediador e orientador
com o objetivo de possibilitar aos estudantes a aprendizagem dos conhecimentos
relacionados. O professor desempenha papel fundamental na organizacdo de
atividades e na formulacdo de situagcbes que propiciem aos estudantes
oportunidades de compreensdo das aprendizagens significativas. Esses
movimentos interdisciplinares acontecem a partir da abertura e expansao de
fronteiras do conhecimento.

A interdisciplinaridade pode ser entendida pela seguinte triade: interlocucéo
de saberes em detrimento dos conhecimentos fragmentados. Aproximagao na
apropriagao dos conhecimentos pelos professores e estudantes. E intensidade das

aproximacdes dos conhecimentos num mesmo projeto.

7.9 EDUCACAO INTEGRAL

A BNCC afirma o comprometimento com a educacéo integral dos sujeitos.
Desta forma, o Referencial Curricular Gaulcho ratifica que esta perspectiva se
constitui como um dos principios norteadores na constru¢cdo deste momento
educacional.

A educacgéo integral vem sendo discutida, no Brasil, desde o Manifesto dos
Pioneiros, em 1930. Diferentes propostas multifacetadas sobre esta tematica
desenharam alguns projetos em todo territorio brasileiro.

Nesse sentido a percepg¢ao dos sujeitos na sua integralidade humana, como
sujeitos sociais, culturais, éticos e cognitivos, permite compreender e aceitar que
todos os estudantes sdo iguais em capacidades, sendo as desigualdades reflexo
dos diferentes contextos. E € nessa perspectiva que este documento assume o
propdsito de garantir a todos os envolvidos na seara educativa o direito de aprender.
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Este direito fundamental inscrito na Constituicdo Federal do Brasil e em tantos
outros dispositivos legais e normativos precisa estar presente nos projetos
educativos, considerando as experiéncias significativas em todos os ambitos da
formacdo humana, as descobertas e aprendizagens que dao sentido as trilhas
curriculares.

Importa alinhar conceitos ao considerar o Referencial Curriculo Gaucho -
Educacao Integral e Escola em Tempo Integral: a) Escola em Tempo Integral
pressupde ampliacdo da jornada escolar em, no minimo 7 horas, e uma proposta
pedagdgica que pense o Curriculo de forma a atender o estudante neste espaco de
tempo. b) Educacdo Integral ndo € o mesmo que Escola em Tempo Integral, ou
seja, ndo esta relacionada, diretamente com jornada escolar. E entender o
estudante em seu desenvolvimento global.

Como a propria BNCC traz em seu texto introdutério, implica “compreender
a complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo
afetiva”. Exige uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto e suas capacidades de aprendizagem.

Cabe agora, aos educadores, assumir a intencdo pedagdgica de elaborar o
curriculo, considerando a Educacéo Integral como eixo central deste processo

construido coletivamente.

7.10 CIENCIA E TECNOLOGIA APLICADAS A EDUCACAO PARA O SECULO
XXI

Estamos em 2018, século XXI, inicio da quarta Revolucao Industrial e da era
do conhecimento digital, em que o modo de viver e interagir com o mundo é mediado
pelas tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo. Neste contexto, quais 0s
desafios para a escola? Sabemos que a escola precisa encontrar um novo rumo,
com diferentes e modernos métodos de aprendizagem que integrem
pedagogicamente tecnologias antigas e novas, uma aprendizagem voltada para o
estudante protagonista e para 0 uso pedagdgico apropriado das ferramentas
digitais, o que requer um professor qualificado inserido didaticamente a essa nova

perspectiva, para que possa mediar a educacéo digital.
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As tecnologias digitais, sempre em mudanca, trazem para o contexto escolar
uma inquietagcdo, pois, a0 mesmo tempo em que exigem da escola uma nova
abordagem, também proporcionam a oportunidade de abandonar um modelo
obsoleto, refletindo sobre uma metodologia contemporanea, que promove a
participacéo efetiva dos estudantes, a humanizacdo dos processos escolares e a
implantacdo de metodologias ativas, nas quais o projeto pedagogico contemple a
nova realidade escolar, com inuUmeras alternativas de interacdes, conexdes,
experiéncias, ensino pela pesquisa, descobertas e desafios.

O estudante ndo € mais um telespectador, consumidor, mas um agente de
conhecimento e mudanca. E, neste contexto, o professor também nao € o detentor
do saber, mas o facilitador e orientador que mostra o caminho, que tem o papel de
promover a reflexdo, avaliacdo e escolhas, possibilitando ao estudante a
autoaprendizagem, com o uso adequado de toda a tecnologia disponivel. A escola
precisa ser um porto tecnolégico de apoio voltado a pesquisa, a criacdo e a
formacéo integral do estudante.

Espacos diferenciados, equipamentos tecnoldgicos, conectividade,
capacitacdo para o uso pedagdgico das tecnologias digitais, gestdo democratica,
principios éticos, motivacdo, cooperacdo e politicas publicas eficientes. Com a
aprovacao e implantagao da nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC, outras
politicas educacionais devem estar alinhadas e articuladas as mudancas que a
escola precisa fazer para formar cidaddos curiosos, investigativos, reflexivos,
criticos, imaginativos, criativos, autores, protagonistas. Cidaddos responsaveis,
aptos a interagir e criar tecnologias voltadas a resolucdo de problemas pessoais e
coletivos.

Dada essa nova realidade trazida pela BNCC, o municipio devera, além de
incrementar os laboratérios de informatica das escolas, também oferecer
capacitacdo aos professores, para que, seja realmente possivel fazer o uso
pedagdgico das tecnologias digitais nas escolas.

Além do uso dessas tecnologias nas escolas, também se considera
necessaria a realizacdo de debates e reflexdes a respeito das influéncias das
tecnologias na vida das pessoas. E possivel constatar que hoje, a maioria das
relagdes interpessoais sao mediadas por tecnologias que disponibilizam as redes

sociais, e isso tem mudado significativamente a forma de relacionamento entre as
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pessoas. Isso se da porque a comunicacao mediada por redes sociais, muitas vezes

dispensa o contato pessoal entre os individuos.

7.11 PAPEL CONTEMPORANEO DA ESCOLA

O papel contemporaneo da escola esta atrelado ao desenvolvimento integral
do ser humano, com base nas competéncias e habilidades descritos pela Base
Nacional Comum Curricular e Referencial Curricular Gaucho, interagindo com 0s
movimentos que resultam em mudancas e evolucdes sociais.

A escola deve ser capaz de estabelecer relagbes entre as vivéncias dos
alunos e a proposta pedagdgica da instituicdo e o Documento Orientador Curricular
do Municipio. Entende-se que o aluno € o protagonista maior no processo de
ensino-aprendizagem, e por isso suas vivéncias e saberes ndo devem ser
desconsiderados ou suprimidas pela “cultura” pedagdgica da escola. Pelo contrério,
€ mais produtivo elaborar uma Proposta pedagdgica que esteja em sintonia com a
realidade social dos alunos.

Em complemento as questdes descritas na BNCC no que diz a respeito ao
papel contemporéaneo da escola, os professores do municipio de Salvador das
MissBes enfatizam que o acimulo de conhecimentos ndo proporciona ao estudante,
por si sO, seu o desenvolvimento pleno e integral, pois informacdes podem ser
adquiridas com apenas um clique. Cabe ao professore mediar esse processo
oferecendo subsidios para que o aluno escolha seus préprios caminhos.

O conhecimento construido autonomamente, aliado ao desenvolvimento
competéncias e habilidades psicossociais e motoras proporcionam ao aluno
firmeza, postura, clareza, inclusive de quais conhecimentos precisa adquirir e em
gue campos precisa se aprofundar para atingir tantos os objetivos propostos pela

escola, quanto os objetivos de formacao e desenvolvimento pessoal.

7.12 AVALIACAO

Ao abordarmos questdes pertinentes ao curriculo, e este compreendido n&o
como conteldos prontos a serem passados aos estudantes, mas sim, como um a
construgdo e selecdo de conhecimentos e préaticas produzidas em contextos

concretos e em dinamicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas
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e, sobretudo entendendo que os curriculos sédo orientados pela dinamica da
sociedade. Cabe pautarmos algumas reflexdes acerca da avaliacdo que envolve
legitimidade técnica e legitimidade politica na sua realizagéo.

E a formacéo profissional do sujeito que ocupa o papel de quem avalia, que
confere legitimidade técnica a avaliacdo. Esse sujeito precisa estabelecer e
respeitar principios e critérios refletidos coletivamente, referenciados no projeto
politico pedagdgico, na proposta curricular e em suas convicg¢des acerca do papel
social que desempenha a educagédo escolar. E aqui se demarca a legitimidade
politica do processo de avaliacéo, pois envolve o coletivo da escola.

Compreende-se avaliagdo como algo inerente aos processos cotidianos e de
aprendizagem, em que todos os sujeitos estdo envolvidos. A avaliacdo ndo pode
ser compreendida como algo a parte, isolado, ja que tem subjacente uma
concepcao de educacdo e uma estratégia pedagdgica.

Avalia-se para redirecionar o planejamento a fim de contemplar e garantir o
desenvolvimento das competéncias pelos estudantes. Essa € a base da distincao
entre medir e avaliar. Medir refere-se ao presente e ao passado e visa obter
informacdes a respeito do progresso efetuado pelos estudantes. Avaliar refere-se a
reflexdo sobre as informacgdes obtidas com vistas a planejar o futuro. A avaliacéo é
uma das atividades que permeia o processo pedagogico. Este processo inclui agées
gue implicam na propria formulacdo dos objetivos da acdo educativa, na definicdo
de seus conteudos, métodos, instrumentos, entre outros.

Sendo parte de um processo maior, a avaliacdo deve ser usada tanto no
sentido de um acompanhamento do desenvolvimento do estudante, como no
sentido de uma apreciac¢ao ao longo do processo, com o objetivo de reorienta- lo.

Entende-se que os estudantes aprendem de variadas formas, em tempos
nem sempre tdo homogéneos, a partir de diferentes vivéncias pessoais e
experiéncias anteriores e, junto a isso, entende-se que o papel da escola deva ser
o de incluir, de promover crescimento, de desenvolver possibilidades para que os
sujeitos realizem aprendizagens vida afora, de socializar experiéncias, de perpetuar
e construir cultura. Percebe-se a avaliacdo como promotora desses principios,
portanto, seu papel ndo deve ser o de classificar e selecionar os estudantes, mas
sim o de auxiliar professores e estudantes a compreender de forma mais organizada

seus processos de ensinar e aprender.

31



O foco da avaliacdo é fornecer informacbes acerca das acbes de
aprendizagem, ela diz respeito a constru¢do da autonomia por parte do estudante,
na medida em que lhe é solicitado um papel ativo em seu processo de aprender.
Ou seja, a avaliacdo precisa ocorrer concomitantemente e vinculada ao processo
de aprendizagem, numa perspectiva interacionista e dialégica, atribuindo ao
estudante e a todos os segmentos da comunidade escolar a responsabilidade do
processo de construgéo e avaliacdo do conhecimento. Assim, o sucesso do aluno
nao depende somente dele ou do professor, € também responsabilidade da familia

e do contexto social em que esta inserido.

7.13 FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES

[...] hoje, exige-se do professor mais do que um conjunto de habilidades
cognitivas, sobretudo se ainda for considerada a légica prépria do mundo digital
e das midias em geral, o que pressup6e a aprender a lidar com os nativos digitais.
Além disso, lhe é exigida com pré-requisito para o exercicio da docéncia, a
capacidade de trabalhar cooperativamente, em equipe, e de compreender,
interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos produzidos ao longo da
evolugao tecnoldgica, econémica e organizativa”. (DCN, pag. 59, 2013)

A formacdo continuada estd inscrita em significados produzidos pelos
educadores que partilham os discursos pedagdégicos, sendo que esses organizam
e regulam as praticas docentes. Nesse sentido, tais praticas se resultam, em boa
parte, da articulacdo dos processos que levam o reconhecimento dos saberes e
fazeres docentes, contribuindo para aprofundar sua l6gica de funcionamento.

Essa discussdo materializa-se no paragrafo terceiro do Art. 3 da Resolucao
N° 2, de 1° de julho de 2015, que trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéao inicial em nivel superior e formacgéo continuada, sublinhando que

a

[...] formacé@o docente inicial e continuada para a educacdo bésica constitui
processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade
social da educacdo e a valorizacdo profissional, devendo ser assumida em
regime de colaboracao pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino
e desenvolvida pelas instituicdes de educacdo credenciadas (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO (BRASIL) [Resolugdo n° 2], 2015).

O Parecer do Conselho Estadual de Educacao n°® 752/2005 complementa o
discurso sobre a formacgéo docente em programas que “garantam a disponibilidade,

a capacitacao, a atualizacéo e a formacao em servico aos professores, de acordo
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com o novo paradigma proposto para o ensino fundamental” (CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCACAO (RS) [Parecer n° 752], 2005, p. 6).

Nessa Otica, os discursos legais e pedagogicos vao se tornando terrenos nos
guais os professores discutem, questionam e contribuem para as diversas praticas
culturais de formacao docente. O ganho dessa abordagem esta na desnaturalizacao
das “verdades” engessadas. Para isso, seria mais produtivo se, nas formagdes
continuadas, as discussdes ocorressem em varios sentidos, de forma aberta, em
gue as contestacOes criticas e produtivas fossem consideradas nas relacdes de
poder, compreendendo as facetas dos processos de escolarizacdo. Dessa forma, a
formacdo continuada torna-se uma prética cultural que deve ser de
responsabilidade ética e politica de quem a prética.

A formacéo continuada de professores deve incentivar a apropriacdo dos
saberes pelos professores, levando-os a uma praticacritico-reflexiva, engendrando
a vida cotidiana da escola e os saberes derivados da experiéncia docente. Significa
dizer que o professor precisa refletir sobre sua pratica em suas multiplas dimensoes.

Sendo assim, a formacéo do professor acontece também na escola, através
de seus contextos e de sua pratica educativa, em que se torna sujeito reflexivo e
investigador da sala de aula, formulando estratégias e reconstruindo sua acdo
pedagdgica. O processo reflexivo exige também a predisposicdo de
guestionamentos criticos e de intervencdo formativa sobre a propria pratica
docente.

Além destas questdes, destaca-se a importancia de intensificar nas
formacgbes continuadas, atividades como: troca de experiéncias entre professores,
formacdo conjunta entre as escolas, atualizacdo em area, formacdes que partem da
realidade e interesses dos professores, como desenvolver uma prética critico-
reflexiva, avaliacéo, TIC's, BNCC E RCG, construcao de vinculos em sala de aula,
empatia e cooperacdo, como o professor pode contemplar a dimenséo cientifica,
pedagdgica e pessoal, formacao de grupos de estudos.

Para tanto, é preciso considerar a formacd&o inicial e a formacao continuada
por meio de uma pratica reflexiva do processo e do resultado das a¢gfes em sala de
aula, reconhecendo as diferentes contribuicées que possam tornar possivel a trilha

formativa.
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8 MODALIDADES DE ENSINO

8.1 EDUCAGAO ESPECIAL

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e demais modalidades. Realiza o atendimento educacional
especializado - AEE, disponibiliza os recursos, servicos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas escolas de ensino regular. Ao
longo de todo o processo de escolarizacéo esse atendimento deve estar articulado
com a proposta pedagdégica da escola.

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacéo dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia.

Do ponto de vista pedagdgico, a acessibilidade trata de garantir o acesso ao
curriculo comum a todos, por meio de estratégias, materiais, recursos e servicos
gue permitam ao estudante com deficiéncia ou altas habilidades/superdotacéo,
participar de todas as atividades escolares. Para que o curriculo seja acessivel,
deve-se prever, de acordo com as necessidades do estudante o Atendimento
Educacional Especializado. Plano de AEE. Ensino do Sistema Braille. Ensino do
uso do Soroban. Estratégias para autonomia no ambiente escolar. Orientacdo e
mobilidade. Ensino do uso de recursos de tecnologia assistiva. Ensino do uso da
Comunicagéao Alternativa e Aumentativa - CAA. Estratégias para o desenvolvimento
de processos cognitivos. Estratégias para enriquecimento curricular. Profissional de
apoio. Tradutor/intérprete da Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa. Guia
intérprete.

A educacdo especial converge suas acdes para o0 atendimento as
especificidades dos estudantes no processo educacional e, no ambito de uma
atuacao mais ampla na escola, orienta a organizacdo de redes de apoio, a
identificacéo de recursos e servi¢os, o desenvolvimento de préticas colaborativas e

a formacéao continuada dos professores para que possam assumir as peculiaridades
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da funcdo, e que além do conhecimento tedrico, sejam efetivos mediadores do
processo de aprendizagem.

Para atuar na educacgéo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento
educacional especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da
atuacéo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares,
para a oferta dos servigcos e recursos de educacao especial.

Na perspectiva da educacéo inclusiva lanca-se um olhar para a singularidade
do sujeito dentro do contexto coletivo, oportunizando o que for necessario para que
todos possam aprender, reconhecendo e valorizando as diferencas humanas. Para
isso as escolas necessitam garantir o acesso, a participacdo, a interacdo, a
autonomia e a inclusdo de todos os estudantes.

Deve ser considerado tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de
desenvolvimento do estudante, quanto as possibilidades de aprendizagem futura,
configurando uma acdo pedagodgica processual e formativa que analisa o
desempenho do estudante em relacdo ao seu progresso individual, prevalecendo
na avaliacdo os aspectos qualitativos que indiqguem as intervencfes pedagdgicas
do professor. No processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias
considerando que alguns estudantes podem apresentar demandas especificas.

Assim, a educacdo especial passa a integrar a proposta pedagdgica da
escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais

especificas de todos os estudantes.

8.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Na contemporaneidade, a perspectiva de uma “Educagao ao Longo da Vida”
ou EJA, modalidade de ensino que acolhe sujeitos que, por diferentes fatores
sociais, culturais e econdbmicos ndo obtiveram acesso a escolariza¢cdo na idade
considerada regular, constituindo-se na funcdo de resgatar tais processos
educacionais.

O desafio da escola é permitir uma travessia possivel do campo dos sonhos

para a realidade, ofertando a estes sujeitos a aquisi¢cao de habilidades e
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competéncias indispensaveis para os desafios cotidianos. Portanto, reinventar a
educacéo pressupde construir redes, pontes, articular desejos, ideias, iniciativas e
projetos, visando estabelecer uma proposta socio/educativa capaz de estimular no
estudante a confianca, a autoestima, as inteligéncias emocionais e sociais para
compreender a si mesmo e ao outro e, assim, (re)significar o proprio futuro. Para
isso, se faz necesséaria uma pratica educativa que articule curriculos, metodologias
de ensino, processos avaliativos e ferramentas tecnoldgicas que garantam o
resgate e a valorizacdo do conhecimento e da aprendizagem do sujeito.

Para muitos estudantes da EJA os sonhos tém importante papel, sendo
muitas vezes o gatilho que os fizeram seguir em frente, e lutar por tal conquista.
Para isso, a escola tem que ser um sonho coletivo, que retrate o cotidiano e as
inquietudes dos mesmos, descortinando a oferta de novas formas de ser e estar no
mundo e na sociedade.

Nesse contexto, atendendo as normas estabelecidas na Constituicdo Federal
de 1988 e na LDBEM 9.394/96, considerando as discussfes propostas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (Resolucdo CNE/CEB
04/2010), pelo Plano Estadual de Educacéo (Lei 14705/15), pelo Parecer CNE/CEB
n° 6/2010 e pela resolugdo CNE n° 3, de 15 de junho de 2010, que institui diretrizes
operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos, pela resolucdo CEEd n°313, de
16 de marco de 